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INTERVENTO

Il liceo non integra lezioni ed esperienze

di Benedetto Vertecchi

rima di entrare nel merito
Pdelle scelte culturali che si
ricavano dalla lettura de-
gli orientamenti programmati-
ciperinuovilicei, credo sia op-
portunorendere esplicito il mo-
dello sottostante di organizza-
zione didattica. Con gliotienta-
mentisono stati infatti resi noti
iquadri orari secondo i quali il
tempo disponibile sara riparti-
tofragli insegnamenti.
Quel che siricavaé che anco-
ra una volta & stato ricalcato il
modelloottocentesco disovrap-
posizione tra 'orario di funzio-
namento della scuola e 'orario
delle lezioni. Gli allievi dei licei
compileranno le solite tabelle
in cui si specifica che alla prima
ora c’¢ latino, alla seconda sto-
riadell’arte, allaterza educazio-
ne fisica e via elencando. Se in
un certo giorno sono previste
cinque ore di lezione, significa
che gli studenti entrano in clas-
sealle 8,30 eneesconoalle13,30.

Ciovuel dire cheleindicazio-
ni fornite alle scuole vanno let-
te come riferite al contenuto
delle ore di lezione, quello in
cui I'insegnante svolge il pro-

CAMBIAMENTI DEBOLI
Tempo scuola troppo
breve per prevedere
attivita che consentano
di impiegare

cio che é stato appreso

gramma (ovvero le indicazioni
degli orientamenti), in cui Por-
ganizzazione d’aula & solo una
variante di quella che Stefan
Zweigha cosibendescritto nel-
la parte iniziale della sua auto-
biografia (Die Welt von Ge-
stern, Stockholm, 1942). Con
questo riferimento allimperia-
le regio liceo che Zweig fre-
quentava a Vienna non voglio
affermare che nulla sia cambia-
to negli stili di insegnamento
dei professori. Quel che & certo

perd é che siprosegue suunali-
nea didattica sostenuta solo da
procedure per la comunicazio-
ne dei messaggi di apprendi-
mento, che non prevede (se
non in misura molto margina-
le) interazioni fragli allievie gli
insegnanti, attivita che consen-
tano di effettuare esperienze,
impieghi di cio che ¢ stato ap-
preso che consentano interio-
rizzazioni non effimere.

E improbabile che da una si-
mile organizzazione dell'insg-
gnamento e dell'apprendimen-
topossaderivare qualcosa didi-
verso da quellimparaticcio il
cui superamento &, a parole, al

centro delle intenzioni di tutti
gli esperti. Sono gli stessi esper-

tichespargonogeremiadi quan-

dosonodiffusiidatidellerileva-
zioni comparative dell’Ocse:
possibile che non si chiedano se
esiste qualche relazione tra cer-
tistili organizzatividelladidatti-
ca e la qualita degli apprendi-
mentj degli allievi? Ammettia-
mo che si possa parlare di cono-
scenza, almeno se ci acconten-
tiamo di una nozione minimali-
stachelafa consistere nellasola
acquisizione di formulazionire-
golative edellessicochevié col-
legato. Ma se parliamo di com-
petenzadovremmo per lo meno
supporre che siano state effet-
tuate esperienze, e che tali espe-
rienze abbiano consentitodi col-
legare cio che € stato appreso in
modi essenzialmente verbali a
pratiche capaci di arricchire gli
apprendimenti di significati.
Propriodallericerche compa-
rative si ricava che i risultati so-
no migliori nei sistemi scolastici
cheprevedonoun’organizzazio-
ne delle scuole per tempi lunghi,
nei quali il tempo delle lezioni si
combinaconil tempodelle espe-
rienze. Daunpuntodivistasocia-
lesitrattadiconsentire esperien-
ze qualificate ad allievi che nella
vita quotidiana non fruiscono di
occasjonidirinforzo, integrazio-
ne e consolidamento dell'ap-

prendimentoscolastico. Ediffici-
le attendersi esiti positivise espe-
rienze non scolastiche del tutto
maggioritariefiniscono conl'im-
porre modelli di valore contrad-
dittori rispetto a quelli che la
scuolatenta di trasmettere.

Da un punto di vista cultura-
le ¢’¢ bisogno di adeguare le
esperienze alla rapidita dei
cambiamenti che investono il
quadro delle conoscenze.

Sono le esperienze che si ef-
fettuano oltre il tempo delle le-
zioni a offrire la possibilita di
adeguare con continuitaiprofi-
li culturali alle nuove esigenze.
Se la riforma dell’insegnamen-
to secondario doveva essere
I'occasione per una svolta nella
linea evolutiva del nostro siste-
ma scolastico, non si puo dire
che i documenti finora: diffusi
confermino questo intendimen-
to. Continuiamo a scontare le
conseguenze di un’insufficien-
te riflessione sulle esigenze
dell’'educazionenel mondo con-
temporaneo: Visalberghi aveva
osservato qualcosa del genere
vari decenni fa, a proposito del-
lariforma della scuola media.
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